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Prólogo
TOMAR EN SERIO LA EDUCACIÓN 
(Y DEJAR ATRÁS EL APRENDIZAJE)

Gert Biesta
Universidad de Edimburgo, Reino Unido & Universidad 

de Maynooth, Irlanda

En 2021 la Unesco publicó un informe de su Comisión In-
ternacional, sobre los futuros de la educación, con el título 
Reimaginar juntos nuestros futuros: un nuevo contrato social 
para la educación. La Unesco ha sido siempre una voz refres-
cante en la conversación global sobre educación, ya que his-
tóricamente ha estado más del lado de la educación como un 
esfuerzo humano y humanizador que como un instrumento 
para el control político y el crecimiento económico1. Hay 
muchas observaciones interesantes en el informe, y también 
otras discutibles, lo que no sorprende tratándose de un 

1	 Ver Biesta, 2022
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documento escrito por un comité con aportes de una amplia 
gama de personas de todo el mundo.

Hay un pasaje notable que llamó mi atención y es apropia-
do citarlo en el contexto del libro para el cual es este prólogo. 
El pasaje aparece en una sección llamada “Los efectos del 
cambio climático en la educación” y dice lo siguiente:

El aumento de las temperaturas presenta riesgos especiales para 
la educación. Numerosas investigaciones han demostrado que 
el calor afecta negativamente el aprendizaje y la cognición, y 
la mayoría de las escuelas y hogares del mundo no cuentan ac-
tualmente con materiales, arquitectura y tecnologías adecuadas 
para reducir significativamente las temperaturas y garantizar 
control del clima. (Unesco 2021, p. 32)

Si fuese el caso, como muchos han argumentado en las últimas 
décadas, que la educación “tiene todo que ver con el aprendi-
zaje”, entonces los hallazgos de estas investigaciones deberían 
ser muy preocupantes para todos los que se preocupan por 
la educación. Pero antes de llegar a esta conclusión puede 
ser pertinente examinar una serie de “ambientes educativos” 
para ver cuál podría ser el problema. Si comparamos cuatro 
localidades (San Petersburgo, Braunau am Inn, Porbandar y 
Mvezo) y observamos la temperatura media, podemos encon-
trar que en San Petersburgo oscila entre –10 °C y poco más 
de 20 °C; para Braunau am Inn, el rango está entre –5 °C y 
20 °C, para Porbandar varía desde cerca de 20 °C hasta más 
de 30 °C, y para Mvezo varía entre 10 °C y más de 25 °C. Sin 
considerar el impacto de la humedad en cómo se “sientan” 
las temperaturas, parece que las dos primeras ubicaciones 
tienen una temperatura promedio para el aprendizaje mucho 
mejor que las dos últimas, que podrían ser calurosas e incluso 
demasiado calurosas.

Estas cuatro ubicaciones, por supuesto, no son aleatorias. 
San Petersburgo es el lugar donde nació Vladimir Putin, 
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Braunau am Inn es el lugar de nacimiento de Adolf Hitler, 
Porbandar de Mahatma Ghandi y Mvezo de Nelson Mandela. 
Si lo único que importara sobre estos cuatro individuos fuese 
su aprendizaje, entonces las condiciones en San Petersburgo 
y Braunau am Inn parecen mucho más favorables que las de 
Porbandar y Mvezo. Sin embargo, diría yo que este rápido 
ejemplo muestra una vez más, cuán vacía y sin sentido es la 
noción de aprendizaje y lo poco que tiene que ofrecer a la 
educación. Por supuesto, no hay razón para negar que los se-
res humanos aprenden, es decir, que cambian como resultado 
de la forma en que interactúan con su entorno, tal como lo 
hacen los animales, los robots y otros sistemas adaptativos 
inteligentes. Pero el aprendizaje puede ir en cualquier di-
rección, mientras que la cuestión de la educación es en qué 
dirección vale la pena ir. Pero aún más importante, la labor 
de la educación es educar a los seres humanos para ser sujetos 
de su propia vida, no para que se conviertan en “unidades” 
adaptativas más o menos inteligentes.

No se trata solo de falta de compromiso explícito con la 
pregunta sobre para qué se supone que es el aprendizaje en las 
escuelas, colegios y universidades, es decir, la cuestión sobre 
los propósitos de la educación, que hoy en día con demasiada 
frecuencia se considera simplemente en términos de producir 
un “aprendizaje” mensurable o “resultados de aprendizaje” 
(una frase terrible en sí misma). También es la falta de con-
sideración sobre la existencia humana, es decir, el hecho de 
que la educación debería preocuparse por cómo los seres 
humanos pueden existir “humanamente”, es decir, no como 
sistemas inteligentes adaptativos, sino como seres que pueden 
llegar a juzgar, que tienen la capacidad de decir sí o no, que 
tienen una vida interior de sentimientos y consideraciones y 
no son solo unidades de comportamiento.

Aunque tomar en serio la educación nunca ha sido fácil, 
se ha vuelto más difícil en la actual “era del aprendizaje”. 
Ello requiere que dejemos atrás el lenguaje y la “lógica” del 



12•

• Gert Biesta

aprendizaje y hagamos un esfuerzo por abordar la educación 
de forma educativa. Se requiere un trabajo considerable pa-
ra capturar la integridad de la educación misma, tal como 
sostiene Biesta (2023), en lugar de caer en la continua mala 
comprensión sobre la educación que está siendo producida 
y reproducida en las políticas, la teoría y la investigación2. 
Tomar en serio la educación también requiere que la aborde-
mos desde el ángulo de la enseñanza y del docente. Después 
de todo, el aprendizaje no necesita profesores ni enseñanza.

Si la gente quiere aprender, simplemente puede hacerlo. 
Sabemos muy bien que los niños y jóvenes que trabajaron en 
las fábricas y las minas (o que todavía lo hacen hoy) aprendie-
ron muchas cosas. Pero lo que no tuvieron, y lo que muchos 
niños y jóvenes aún hoy no tienen, es el tiempo de la escuela, 
es decir, el tiempo que se libera del tiempo de producción y 
del trabajo; el tiempo de encontrarse con el mundo y encon-
trarse consigo mismo fuera de las presiones de la producción 
económica o de la utilidad inmediata. Esto requiere, como 
mínimo, que haya quienes —educadores y maestros— se 
preocupen por mantener este tiempo libre y por señalar a 
la nueva generación aquellos aspectos y manifestaciones del 
mundo, pasado y presente, que tal vez no hayan encontrado 
si su vida hubiera sido enteramente productiva o determinada 
por el trabajo (Biesta, 2022b).

Por supuesto, es irónico que, como resultado del “apren-
dizaje” de la educación, la propia escuela haya perdido cada 
vez más su potencial educativo y se haya convertido en un 
lugar de trabajo. Esto se puede ver, por ejemplo, en las cons-
tantes referencias al “desempeño”, tanto al desempeño de los 
estudiantes individuales como al desempeño de las escuelas 

2	 Ver Biesta, G. (en prensa). Philosophy and the misunderstanding of edu-
cation: An essay on the need for educational theory. En J. Baldacchino & 
H. Saeverot (Eds.), The Bloomsbury Handbook of Philosophy of Education. 
Bloomsbury.
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e incluso de los sistemas escolares nacionales. La exigencia 
de desempeño, de modo que el desempeño pueda medirse, 
compararse y juzgarse, es todo lo contrario de lo que debería 
ser la educación y de lo que debería preocuparle.

Tal como hemos mencionado hasta ahora, tomar en serio la 
educación es un trabajo duro. En mi opinión, requiere formas 
de teoría y teorización que sean propiamente educativas, en 
lugar de que, como a su vez sostienen Siegel y Biesta (2022), 
aparezcan como formas “aplicadas” de esta teoría y teoriza-
ción. Mientras psicólogos, sociólogos, historiadores, econo-
mistas y filósofos pueden tener cosas interesantes que decir 
sobre la educación, tienden a pensar la educación misma en 
términos simples, es decir, como objeto y fenómeno que está 
“allí” simplemente para ser estudiado. Sin embargo, este sigue 
siendo el punto ciego de toda investigación “aplicada” y tam-
bién de la investigación interdisciplinaria sobre educación, 
ya que difícilmente se contempla cuál es su propio objeto de 
investigación. Sobre este desafío recomiendo revisar los ar-
gumentos de Biesta (2020), para entender mejor el fenómeno 
educativo y cómo se entrelaza con la enseñanza.

Para mí, la filosofía no puede excluirse de esta lista. Esto 
no niega que los filósofos han dicho cosas interesantes sobre 
la educación, pero muy a menudo pasan por alto la cuestión 
educativa en sí, de modo que los estudios en filosofía de la 
educación tienen una tendencia a alejarse de la educación 
hacia la discusión filosófica y, peor aún, hacia la toma de po-
sición filosófica3. Hay razones históricas que explican cómo 
el “campo” de la investigación y el conocimiento educativo se 
han desarrollado de manera diferente en distintos contextos 
y entornos (Biesta, 2011), y tiendo a pensar que la conciencia 
de esto es de crucial importancia para el desafío actual de 
tomar en serio la educación, porque incluso lo que esto pueda 

3	 Para ampliar esta idea recomiendo ver Biesta (2014).
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significar tiene diversas manifestaciones y localizaciones so-
ciohistóricas diferentes.

Lo que encuentro tremendamente valioso de los capítulos 
reunidos en este libro es que sus autores hacen un esfuerzo 
muy serio y sostenido para tomar en serio la educación, par-
ticularmente a la luz de la hegemonía actual del lenguaje y 
la lógica del aprendizaje. Al hacerlo, muestran que tomar en 
serio la educación es a la vez una cuestión intelectual impor-
tante y una “movida” política crítica, así como un acto de 
resistencia contra aquellos que estarían felices de entregar 
la tarea única de la educación a aquellos que saben cómo los 
organismos y sistemas aprenden, pero que no tienen idea o 
realmente ni les importa lo que los seres humanos puedan o 
no hacer con su aprendizaje.

Edimburgo, febrero de 2024
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